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1. FUNDAMENTACION TEORICA Y LEGAL

“‘No hay calidad sin equidad. No hay equidad sin atencion a la diversidad. No hay
buena atencién a la diversidad sin concepciones y actitudes presididas por el sentido de

inclusién”. Miguel Angel Santos Guerra, 2011.

La escuela inclusiva pretende garantizar la equidad educativa y exige ofrecer a todo
el alumnado una respuesta que le permita alcanzar los objetivos de su educacion. Para
hacer esto posible con el alumnado con capacidades y competencias diversas, desde la
practica escolar, en el marco de una actuacién global del centro, es necesario profundizar
en el diagndstico de las dificultades de aprendizaje, planificar las acciones de apoyo a
desarrollar con el alumnado que tiene estas dificultades y coordinar las intervenciones de
todos los agentes implicados.

Las medidas que el centro va a emplear deben tener un caracter claramente
preventivo, curricular y organizativo. No seran permanentes sino revisables y se procurara
llevar a cabo, siempre que las posibilidades del centro y las caracteristicas del alumnado lo
permitan, en el entorno menos restrictivo posible, para que no suponga en ningun caso la
exclusién del alumno/a de todas las actividades de su grupo-clase.

Solo cuando se hayan agotado las vias ordinarias de respuesta a la diversidad se
utilizaran las medidas de caracter especifico.

Lo mas importante ante todo es que al alumnado desde la atencion a la diversidad,
se le ofrezca la respuesta menos restrictiva posible, procurando su inclusién.

Para el disefio y desarrollo de las medidas de atencidon a la diversidad en nuestro
centro, partimos de lo establecido en la normativa vigente que se enumera a continuacion,
siempre adaptandolas a las necesidades detectadas en nuestro centro y a las

caracteristicas de nuestro entorno:

NORMATIVA GENERAL.
Educacion Infantil:

- ORDEN de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la etapa de Educacion Infantil en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, se regulan determinados aspectos de la atencién a la diversidad y a las
diferencias individuales, se establece la ordenacién de la evaluacion del proceso de
aprendizaje del alumnado y se determinan los procesos de transito entre ciclos y
con Educacion Primaria (BOJA 02-06-2023).



- DECRETO 100/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de la etapa de Educacion Infantil en la Comunidad Auténoma de Andalucia
(BOJA 15-05-2023).

Educacion Primaria:

- ORDEN de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la etapa de Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, se regulan determinados aspectos de la atencion a la diversidad y a las
diferencias individuales, se establece la ordenacién de la evaluacion del proceso de
aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de transito entre las diferentes
etapas educativas (BOJA 02-06-2023). Anexo I. Anexo Il. Anexo Ill. Anexo IV. Anexo
V. Anexo VI.

- DECRETO 101/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de la etapa de Educacién Primaria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia (BOJA 15-05-2023).

Otra Normativa De Caracter General:

- Ley 17/2007 de 10 de diciembre de Educacién de Andalucia (LEA), texto
consolidado, 2020, recoge entre sus objetivos, establecidos en el articulo 5,
garantizar la igualdad efectiva de oportunidades, las condiciones que permitan
su aprendizaje y ejercicio y la inclusién educativa de todos los colectivos que
puedan tener dificultades en el acceso y permanencia en el sistema educativo y
dedica el capitulo | del Titulo Il al alumnado con Necesidades Especificas de
Apoyo Educativo (a partir de ahora NEAE).

- Ley 9/1999 de 18 de noviembre de Solidaridad en la Educacion y su desarrollo
normativo.

- Decreto 328/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el reglamento organico
de las escuelas infantiles de segundo ciclo, de los colegios de educacion
primaria, de los colegios de educacion infantil y primaria y de los centros publicos
especificos de educacién especial.

- Orden de 20 de agosto de 2010, por la que se regula la organizacion y el
funcionamiento de las escuelas infantiles de segundo ciclo, de los colegios de
educacion primaria, de los colegios de educacion infantil y primaria y de los
centros publicos especificos de educacion especial, asi como el horario de los
centros, del alumnado y del profesorado, recogen las funciones de los
profesionales implicados en la atencion educativa del alumnado con NEAE.



Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Instrucciones de 12 de mayo de 2020 de la Direcciéon General de Atencion a la
Diversidad, Participacién y Convivencia Escolar, por las que se regula el
procedimiento para la aplicacion del protocolo para la deteccion y evaluacion del
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo por presentar altas
capacidades intelectuales.

Instrucciones de 21 de junio de 2023, de la Viceconsejeria de Desarrollo
Educativo y Formacion Profesional, sobre el tratamiento de la lectura para el
despliegue de la competencia en comunicacion linguistica en Educacion Primaria
y Educacién Secundaria Obligatoria.

NORMATIVA ESPECIFICA

Decreto 147/2002, de 14 de mayo por el que se establece la ordenacion de la
atencion educativa a los alumnos/as con necesidades educativas especiales
asociada a sus capacidades personales.

Orden de 19 septiembre de 2002 por la que se regula la realizacion de la
evaluacion psicopedagogica y el dictamen de escolarizacién, ya que son las
bases legales que sustentan la toma de decisiones en relacion con la deteccion,
identificacion, evaluacion, escolarizacién y respuesta educativa del alumnado
con NEAE.

Instrucciones de 8 de Marzo de 2017 sobre protocolo de deteccidn, identificacion
del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo y organizacion
de la respuesta educativa.

Instrucciones de 12 de mayo de 2020 de la Direccién General de Atencion a la
Diversidad, Participacion y Convivencia Escolar, por las que se regula el
procedimiento para la aplicacion del protocolo para la deteccion y evaluacién del
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo por presentar altas
capacidades intelectuales.

Instrucciones de 16/01/2007 de la Direccion General de Participacion y
Solidaridad en la Educacion, sobre aplicacién del procedimiento para flexibilizar
la duracién del periodo de escolaridad obligatoria, del alumnado con
necesidades educativas asociadas a condiciones personales de sobredotacion
intelectual.

Decreto 167/2003, de 17 de junio, por el que se establece la ordenacién de la
atencion educativa a los alumnos y alumnas con necesidades educativas
especiales asociadas a condiciones sociales desfavorecidas.


https://www.adideandalucia.es/normas/instruc/Instrucciones12mayo2020AltasCapacidades.pdf

- ACUERDO 23 de marzo de 2021, protocolo para la atencion a las personas con
TDAH.

- INSTRUCCIONES de 6 de octubre de 2021 de la Direccién General de Atencion a la
Diversidad, Participacion y Convivencia Escolar, por las que se establece el
procedimiento para la autorizacién y el desarrollo de experiencias de escolarizacion
combinada de alumnado con necesidades educativas especiales.

- INSTRUCCIONES de 23 de febrero de 2024, de la Viceconsejeria, sobre los
procedimientos de admision y matriculacion del alumnado en los centros docentes
sostenidos con fondos publicos para el curso escolar 2024/25

2. PRINCIPIOS GENERALES DE ATENCION A LA
DIVERSIDAD

Debemos tener en cuenta la consideracion y el respeto a la diferencia, asi como la
aceptacion de todas las personas como parte de la diversidad y la condicién humana.

La personalizacién e individualizacion de la ensefianza con un enfoque inclusivo,
dando respuesta a las necesidades educativas del alumnado, ya sean de tipo personal,
intelectual, social, emocional o de cualquier otra indole, que permitan el maximo desarrollo
personal y académico del mismo.

La deteccion e identificacion temprana de las necesidades educativas del alumnado
que permita adoptar las medidas mas adecuadas para garantizar su éxito escolar. Las
medidas de atencion a la diversidad en esta etapa deberan ponerse en practica tan pronto
como se detecten las necesidades, estaran destinadas a responder a las situaciones
educativas concretas del alumnado y al desarrollo de las competencias clave y de los
objetivos de Educacion Infantil y Primaria y no podran suponer una discriminacion que
impida al alumnado alcanzar dichos elementos curriculares.

La igualdad de oportunidades en el acceso, la permanencia, la promocion y
titulacion entre etapas. El marco indicado para el tratamiento del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo es aquel en el que se asegure un enfoque
multidisciplinar, mediante la utilizacion de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion como herramientas facilitadoras para la individualizacion de la ensefianza,
asegurandose la accesibilidad universal y el disefio para todos y todas, asi como la
coordinacion de todos los miembros del equipo docente que atienda al alumnado y, en su

caso, del Equipo de Orientacion.



La equidad y excelencia como garantes de la calidad educativa e igualdad de

oportunidades, ya que esta solo se consigue en la medida en que todo el alumnado

aprende el maximo posible y desarrolla todas sus potencialidades.

3. OBJETIVOS DE LA ATENCION A LA DIVERSIDAD

% Objetivos generales de atencion a la diversidad

1.

Contribuir a la personalizacion de los procesos de ensefianza- aprendizaje,
tanto en la programacion de los mismos, como en la adecuacion de objetivos,
contenidos, actividades, recursos, metodologia y evaluacion.

Aplicar protocolos de actuacion con el alumnado susceptible de recibir
medidas de atencion a la diversidad.

Facilitar a los tutores/as y equipos docentes, recursos y estrategias que
contribuyan a la normalizacion e integracion del alumnado objeto de la
atencion.

Contribuir al establecimiento y dinamizacién de relaciones entre el centro y
las familias del alumnado objeto de atencién.

Favorecer la integracion de alumnos/as y alumnas con necesidades
especificas de apoyo educativo en la vida escolar y social del centro. Crear
un clima que propicie la participacion en todas las actividades del centro,

sean lectivas o extraescolares.

a) Referidos al alumnado

1.

3.

Facilitar la integracién del alumnado en el grupo/clase y en la dinamica
escolar como elemento basico para su desarrollo sociopersonal y académico,
haciendo hincapié en el alumnado de nueva incorporacion y con necesidades
especificas de apoyo educativo.

Facilitar la personalizacion e individualizacion de los procesos de ensefianza
aprendizaje, atendiendo a la diversidad de condiciones personales que
presenta el alumnado y también los grupos de clase del centro: intereses,
capacidades, ritmos, necesidades especificas, etc.

Adquirir valores basicos de convivencia y competencia social, como

herramienta clave para la inclusion.



4. Realizar la evaluacién psicopedagogica del alumnado que precise medidas

especificas de atencion a la diversidad.

b) Referidos a las familias

1.

Informar a las familias de las medidas de atencion a la diversidad con que
cuenta el centro y asesorarlos en aquellas que precisen sus hijos e hijas.
Favorecer la colaboracién de las familias en el proceso educativo de sus hijos
e hijas, inscribiéndose en los casos que se considere conveniente
compromisos educativos y/o de convivencia.

Coordinar con las familias (en especial, las del alumnado con NEAE) para
que los aprendizajes del aula/centro, se generalicen al contexto

familiar-social.

c) Referidos al profesorado

1.

Fomentar el uso de estrategias metodologicas que favorezcan Ia
socializacion y la cooperacion entre el alumnado.

Asesorar y colaborar con el profesorado en general y los distintos
departamentos en el disefio, elaboracion, seguimiento y evaluacion de
medidas de atencidn a la diversidad (generales y especificas).

Contemplar como medidas de atencion a la diversidad la formacion
permanente del profesorado.

Asesorar al profesorado en cuanto al proceso de detecciéon de NEAE en el
alumnado.

Asesorar al profesorado en la adecuacion de sus programaciones.

Potenciar el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) para garantizar una
efectiva educacion inclusiva, permitiendo el acceso al curriculo a todo el
alumnado que presente necesidades especificas de apoyo educativo. Para
ello, en la practica docente se desarrollaran dinamicas de trabajo que ayuden
a descubrir el talento y el potencial de cada alumno y alumna y se integraran
diferentes formas de presentacion del curriculo, metodologias variadas y
recursos que respondan a los distintos estilos y ritmos de aprendizaje del

alumnado, siempre teniendo en cuenta que habra de respetarse el curriculo.



4. ACTUACIONES GENERALES DEL EQUIPO DE
ORIENTACION CON RESPECTO A LA ATENCION A LA
DIVERSIDAD

a) Asesoramiento y apoyo al profesorado
Desde el Equipo de Orientacion se elaborara un formulario de peticiéon de

asesoramiento que quedara recogido en una carpeta especifica de Google Drive oficial del

centro. A través de este formulario los docentes podran solicitar asesoramiento a cualquier

miembro del Equipo de Orientacién y establecer los cauces de contacto mas convenientes

para que se produzca dicho asesoramiento (correo electronico, llamada telefénica, google

meet, etc).

A comienzos de curso, el Equipo de Orientacion del centro, a través de un claustro,

informara sobre las medidas de atencién a la diversidad y resolvera dudas generales del

claustro al respecto. De igual forma, se mantendran reuniones informativas con las

diferentes tutorias para transmitir informacion sobre el alumnado NEAE del centro. Y toda

la informacién se compartira con el DRIVE del centro.

Este asesoramiento consiste fundamentalmente en:

Orientacion al profesorado para la adaptacion de los materiales curriculares y
de apoyo.

Metodologias favorecedoras de la inclusion.

Estrategias para favorecer la funcion ejecutiva del alumnado, su atencién y
concentracion.

Estrategias para favorecer la generalizacion de los aprendizajes y el
desarrollo de aprendizaje significativo.

Documentos que deben cumplimentar los tutores y las tutoras a lo largo del
curso para hacer seguimiento de las medidas generales y especificas de
atencion a la diversidad.

Ademas del asesoramiento a los tutores/as, se asesora a todo el profesorado
del centro en los siguientes aspectos:

Asesoramiento sobre el seguimiento de la evaluacion de los alumnos/as del
Centro.

Comunicacion a los tutores/as, equipos docentes en reunion inicial y a ciclos
a través del ETCP de las medidas de atencion a la diversidad adoptadas para

determinados alumnos/as.



Colaborar en las evaluaciones iniciales de los alumnos/as que se incorporan
al centro que permitan detectar posibles dificultades de aprendizaje.
Realizacion de propuesta en el ETCP para la deteccion e intervencién en los
procesos de ensefianza-aprendizaje y la atencidon de los alumnos/as con
necesidades especificas de apoyo educativo.

Realizar el seguimiento de las ACS/ACI en coordinacion con los distintos
profesores/as.

Participacion y asesoramiento en el proceso de cumplimentacién de los
Informes de Evaluacién Psicopedagdgica.

Colaboracion con los Equipos Docentes para establecer medidas de refuerzo
y atencion a necesidades educativas individuales.

Asesorar a los docentes sobre la realizacién de los Programas de Refuerzo
del Aprendizaje del alumnado NEAE.

Informar y asesorar a los docentes sobre las medidas de atencion a la
diversidad generales y especificas.

Ayudar a los tutores/as a la hora de rellenar la documentaciéon de los
programas que oferta el ayuntamiento de Bormujos para atender al alumnado
NEAE y alumnado no NEAE pero que necesita refuerzo de todas y cada unas

de las aulas.

b) Atencion al alumnado
La atencidén y asesoramiento a alumnado es muy amplia, aunque podemos tratar de

definir las tematicas en las siguientes areas de asesoramiento:

La atencion e imparticién de docencia directa para el desarrollo del curriculo
al alumnado con necesidades educativas especiales cuyo dictamen
recomiende esta intervencion.

La atencion de imparticiéon de docencia directa con el alumnado NEAE en el
desarrollo de intervenciones especializadas que contribuyan a la mejora de
sus capacidades con los programas especificos.

La elaboracion y adaptacion del material didactico para la atencién educativa
especializada del alumnado con NEE.

La tutoria del alumnado con NEE al que imparte docencia.



En el caso del alumnado con NEE escolarizado en grupo ordinario, la tutoria
sera ejercida de manera compartida entre el maestro o maestra que ostente

la tutoria del grupo donde esta integrado y el profesorado especialista.

c) Atencion a padres, madres o tutores legales
A lo largo de la etapa de Primaria, desde el Equipo de Orientacion se asesora a las

familias, bien a solicitud de las mismas, bien por iniciativa del propio equipo educativo, en

diferentes aspectos, como los siguientes:

El paso a la etapa de Infantil a Primaria y de Primaria a Secundaria.

Medidas de atencioén a la diversidad (generales y especificas).

Técnicas de estudio.

Asesoramiento en materia de convivencia.

Asesoramiento a las familias para una continuidad de los Aprendizajes
Significativos fuera del ambito escolar.

Asesoramiento respecto a los pasos a seguir para la peticién de Ayudas para
alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo (Becas NEAE).
Momentos en los que se asesora a los Padres, Madres o tutores legales
acerca de las Necesidades Especificas de Apoyo Educativo:

Al inicio del proceso de deteccidon de necesidades especificas de apoyo
educativo

Durante el proceso de evaluacion psicopedagdgica para recopilar informacion
relevante del contexto familiar y social

Al finalizar el proceso de evaluacién psicopedagdgica para ofrecer
orientaciones para aplicar en el proceso educativo de sus hijos e hijas. Si en
el proceso se detectan necesidades especificas de apoyo educativo que
requieren la intervencion del docente especialista en pedagogia terapéutica,
audicién y lenguaje y/o personal técnico de integracion social. Seran estas
personas las encargadas de asesorar a las familias con las que se reunira de
manera periodica a lo largo de todo el curso.

Mantener informadas a las familias de todo el proceso educativo de su hijo/a

a través de reuniones presenciales, de mensajes a través de Séneca, etc.
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d) Otras actuaciones

Revision de documentacién académica del alumnado para detectar posibles
dificultades de aprendizajes (expediente, informes de evaluacion
individualizados, informe de final de etapa, informes de los servicios de salud
y otras entidades, etc)

Estudio de documentaciéon de alumnos/as con necesidad especifica de apoyo
educativo de nueva incorporacion y revision de la documentacion existente
sobre alumnos/as de otros anos.

Organizacion de la intervencion en el aula de apoyo a la integraciéon, en
coordinacion con el Equipo de Orientacion Docente del centro.

Actualizacién del censo del alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo en colaboracién con el Orientador u Orientadora del Equipo de
Orientacion Educativa.

Colaboracion con otras instituciones externas (Servicios Sociales y Servicios
de Salud fundamentalmente, gabinetes privados, etc )

Actuaciones enmarcadas dentro del Programa de Transito y Acogida, que
permitan una mejor atencion a la diversidad del alumnado.

Actuaciones de prevenciéon y seguimiento del absentismo escolar.

Rellenar y revisar las becas para el alumnado de Educacion Especial.

4.1. Actuaciones en el marco de la prevencion
a) Programa de Transito
La actual Orden de 30 de mayo de 2023 regula aspectos relativos al transito entre

etapas educativas, garantizando un marco de actuacién unificado y preciso que facilite la

definicion de tareas que han de realizar los centros docentes de las diferentes etapas

durante el proceso de transito. Para ello, los centros desarrollaran los mecanismos que

favorezcan la coordinacién de la adecuada transicion del alumnado de la etapa de

Educacién Infantil a la de Educacion Primaria y de la de Educacion Primaria a la de

Educacién Secundaria Obligatoria. Para ello, en el caso de la transicidén de la Educacion

Primaria a la de Educacién Secundaria Obligatoria, los docentes deberan rellenar la

documentacion pertinente para ello.

El programa de transito de la Educacion Primaria a la Secundaria supone una de las

herramientas fundamentales para la prevencién de dificultades de aprendizaje del
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alumnado y la deteccion temprana de necesidades especificas de apoyo educativo, tal y
como se recoge en la ORDEN de 30 de mayo de 2023.
Las actuaciones fundamentales enmarcadas dentro del Programa de Transito en

nuestro centro son las siguientes:

EDUCACION INFANTIL

Proceso de Transito

De conformidad con lo establecido en el articulo 15.bis del Decreto 97/2015 , de 3
de marzo, con objeto de garantizar una adecuada transicion del alumnado de la etapa de
Educacidn Infantil a la etapa de Educacion Primaria y facilitar la continuidad de su proceso
educativo y, en su caso, de las medidas especificas encaminadas a alcanzar el maximo
desarrollo personal, intelectual, social y emocional que se vinieran aplicando, los centros
docentes desarrollaran los mecanismos de coordinacion necesarios. A tales efectos, al
finalizar la etapa de Educacion Infantil, los tutores y tutoras elaboraran un informe
individualizado sobre las capacidades desarrolladas por cada nifio o nifia y, en su caso, de
las medidas especificas aplicadas. La persona o personas que tengan atribuidas las
competencias correspondientes a la jefatura de estudios coordinara las actuaciones a
realizar en este ambito, las cuales, una vez acordadas, se recogeran en el proyecto

educativo.

Ambitos de coordinacién

Con el objetivo de garantizar un marco de actuacion unificado y preciso que facilite
la definicién de tareas que han de realizar los centros de Educacién Infantil y Primaria
durante el proceso de transito, los centros docentes, en el marco de su autonomia
pedagogica y organizativa, estableceran las actuaciones pertinentes para desarrollar los
siguientes ambitos de coordinacion:

a) Coordinacion curricular.

Tendran la consideracién de actuaciones de coordinacion curricular las que se
desarrollen entre los equipos de ciclo de Educacion Infantil y los equipos de ciclo de
Educaciéon Primaria que permitan dotar de continuidad pedagogica el proceso educativo
que sigue el alumnado a lo largo de dichas etapas.

b) Coordinacion de la accion tutorial y atencién a la diversidad.

Tendran la consideracion de actuaciones de coordinacion de la accion tutorial y

atencion a la diversidad la realizacion de actividades tutoriales conjuntas, el conocimiento
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de los espacios, la adquisicion de herramientas para la resolucion positiva de conflictos y el
entrenamiento en habilidades basicas de educacion emocional, la potenciacion de la
inclusién y la atencién a los diferentes ritmos de aprendizaje mediante la transmisién de la
informacion de las caracteristicas del alumnado y la deteccién precoz de las necesidades
del mismo en la etapa de Educacion Infantil, de manera que se puedan adoptar lo antes
posible las medidas educativas en la etapa de Educacion Primaria.

c) Coordinacion del proceso de acogida de las familias.

Tendran la consideracion de actuaciones de coordinacion del proceso de acogida de
las familias las actuaciones destinadas a proporcionar informacion sobre la nueva etapa
educativa que oriente a las familias sobre aquellos aspectos que faciliten la adaptacion del

alumnado a dichas etapas educativas.

Equipos de Transito
1. Con el objetivo de garantizar una adecuada transicion entre la etapa de

Educacién Infantil y la etapa de Educacién Primaria, durante el mes de septiembre, se
constituira el equipo de transito en los centros docentes publicos de Educacién Infantil y
Primaria al que ha pertenecido y/o pertenece el alumnado objeto de esta actuacién. En
funcién de las competencias que les confiere la normativa vigente, las direcciones de los
centros docentes designaran a los equipos de transito cada curso escolar.

2. Formaran parte de dichos equipos como minimo:

a) La persona o personas que tengan atribuidas las competencias correspondientes
a la jefatura de estudios de los centros de Educacion Infantil y Primaria.

b) Los orientadores y orientadoras del equipo de orientacion educativa adscritos a
los centros de Educacién Infantil y Educacion Primaria.

c) Los coordinadores y las coordinadoras del segundo ciclo de Educacion Infantil y
del primer ciclo de Educacion Primaria.

d) Los tutores y las tutoras de Educacion Infantil de 5 afios y primer curso de
Educacién Primaria.

e) El profesorado especialista en Pedagogia Terapéutica y, en su caso, en Audicion

y Lenguaje, adscritos a los centros de Educacioén Infantil y Educacion Primaria.
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Programas de actuacion:

1. La persona o personas que tengan atribuidas las competencias correspondientes
a la jefatura de estudios de los centros respectivos concretara el calendario de las
reuniones de transito de cada curso escolar.

2. En el programa de transito se recogeran las actuaciones que se realizaran en el
curso previo a la incorporacién del alumnado de Educacion Infantil de 5 afios y continuaran
a lo largo del primer trimestre del curso siguiente, es decir, una vez que el alumnado se
encuentre cursando primero de Educacion Primaria.

3. Los centros de Educacion Infantil y Primaria estableceran un Unico programa de
transito que debera recoger todos los ambitos de coordinacion, los objetivos, los agentes y
la temporalizacion de cada una de las actuaciones, que cada centro adaptara en el marco

de su autonomia pedagogica y organizativa segun lo establecido en su proyecto educativo.

EDUCACION PRIMARIA

Proceso de transito

De conformidad con lo establecido en la Orden del 30 de mayo de 2023, por la que
se desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa de la ESO en la comunidad auténoma
de Andalucia, por el que se determina el proceso de transito entre las diferentes etapas
educativas (BOJA 02-06-2023).

Ambitos de coordinacién

1. La transicion desde la etapa de Educacién Primaria a la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria se concibe como un conjunto de actuaciones de coordinacion
destinadas a desarrollar la continuidad del proceso educativo entre dichas etapas, las
cuales conforman la ensefianza basica.

2. Con el objetivo de garantizar un marco de actuacion unificado y preciso que
facilite la definicion de las tareas que han de realizar los centros de ambas etapas durante
el proceso de transito, los centros docentes, en el marco de su autonomia pedagdgica y
organizativa, estableceran las actuaciones pertinentes para desarrollar los siguientes
ambitos de coordinacion:

a) Coordinacion respecto a la organizacion del proceso de transito. Tendran la
consideracion de actuaciones de coordinacion del proceso de transito aquellas realizadas
por las jefaturas de estudios de ambas etapas que contribuyan a potenciar los cauces de

comunicacion y la informacion sobre las caracteristicas basicas de los centros, asi como la
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definicion del calendario de las reuniones de transito entre los centros de Educacion
Primaria y los centros de Educacién Secundaria.

b) Coordinacién curricular. Tendran la consideracién de actuaciones de coordinacion
curricular el establecimiento de acuerdos curriculares, organizativos y metodoldgicos entre
los departamentos didacticos de los centros de Educacion Secundaria y los equipos de
ciclo de Educacion Primaria que permitan dotar de continuidad pedagodgica el proceso
educativo que sigue el alumnado durante su escolaridad obligatoria.

c) Coordinacién de la accién tutorial y medidas de atencién a la diversidad.

Tendran la consideracion de actuaciones de coordinacién de la accion tutorial y
medidas de atencion a la diversidad: el conocimiento de las estrategias de seguimiento del
alumnado en los ambitos de convivencia y situaciones de absentismo escolar que
contribuyan a la prevencion del abandono temprano, la potenciacion de la inclusion y la
atencion a los diferentes ritmos de aprendizaje, mediante la transmision de la informacién
de las caracteristicas del alumnado y de las medidas educativas utilizadas en la etapa de
Educacion Primaria, de manera que se puedan adoptar lo antes posible en la etapa de
Educacién Secundaria Obligatoria.

d) Coordinacion del proceso de acogida de las familias.

Tendran la consideracion de actuaciones de coordinacion del proceso de acogida de
las familias aquellas destinadas a proporcionar informacion sobre la nueva etapa educativa
que oriente a las mismas sobre aquellos aspectos que faciliten la adaptacion del alumnado
de sexto de Educacion Primaria a la nueva etapa educativa.

e) Coordinacion del proceso de acogida del alumnado.

Tendran la consideracién de actuaciones de coordinacion del proceso de acogida
del alumnado el desarrollo de estrategias de informacion sobre la nueva etapa y la
potenciacion de la integracién en el nuevo centro, de forma que contribuyan a la
prevencion de situaciones personales de inadaptacion, aislamiento o bajo rendimiento

escolar.

Equipos de Transito

1. Con el objetivo de garantizar una adecuada transicion, durante el mes de
septiembre se constituira el equipo de transito entre los centros docentes publicos de
Educacién Secundaria y los centros de Educacion Primaria adscritos pertenecientes a la

Consejeria competente en materia de educacién. En funcién de las competencias que les
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confiere la normativa vigente, las direcciones de los Institutos de Educacion Secundaria y
de sus centros adscritos designaran a los equipos de transito cada curso escolar.

2. Formaran parte de dichos equipos como minimo:

a) Las jefaturas de estudios de los centros de Educacion Secundaria y de los
centros de Educacion Primaria adscritos.

b) La persona titular de la jefatura del departamento de orientacién del centro de
Educacién Secundaria Obligatoria y los orientadores y orientadoras del equipo de
orientacion educativa de los centros de Educacion Primaria adscritos al mismo.

c) Las personas titulares de las jefaturas de departamento de las materias troncales
generales, con caracter instrumental, de Educacion Secundaria Obligatoria y los
coordinadores y coordinadoras del tercer ciclo de Educacion Primaria.

d) Los tutores y las tutoras de sexto curso de Educacién Primaria.

e) El profesorado especialista en Pedagogia Terapéutica y, en su caso, Audicion y

Lenguaje, de ambas etapas.

Programas de actuacion

1. La jefatura de estudios de los centros de Educacion Secundaria, en coordinaciéon
con la jefatura de estudios de los centros de Educacion Infantil y Primaria adscritos,
concretara el calendario de las reuniones de transito de cada curso escolar.

2. En el programa de transito se recogeran las actuaciones que se realizaran en el
curso previo a la incorporacion del alumnado de sexto curso de Educacion Primaria a
primer curso de Educaciéon Secundaria Obligatoria y continuaran a lo largo del primer
trimestre del curso siguiente, es decir, una vez que el alumnado se encuentre cursando
primero de Educacion Secundaria Obligatoria.

3. Con caracter general, las actuaciones se podran iniciar durante el segundo
trimestre del curso anterior a la incorporacion del alumnado en la nueva etapa, haciéndolo
coincidir con la admision del alumnado en centros de Educacién Secundaria, y continuar
en los meses de mayo y junio. En el curso siguiente, una vez incorporado el alumnado a
primer curso de Educacion Secundaria Obligatoria se podran realizar reuniones para el
analisis tanto de la evaluacidn inicial como de los resultados de la primera evaluacion.

4. Los Institutos de Educacion Secundaria en coordinacion con los centros docentes
adscritos estableceran un unico programa de transito que debera recoger todos los

ambitos de coordinacién, los objetivos, los agentes y la temporalizacion de cada una de las
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actuaciones, que cada centro adaptara en el marco de su autonomia pedagodgica y
organizativa segun lo establecido en su proyecto educativo.

5. Los centros docentes emitiran un informe final de etapa, que se ajustara al
modelo que se incluye como Anexo VI e incluira los datos de identificacion del centro
docente y del alumno o alumna, la nota media de las calificaciones obtenidas en cada una
de las areas a lo largo de la etapa, la aplicacién y valoracion de las medidas de atencion a
la diversidad y las que se estimen necesarias para cada area, la valoracion global del
aprendizaje, asi como la informacién relevante para la transicion a la etapa de Educacién
Secundaria Obligatoria. Todo ello siguiendo lo establecido en el articulo 39.

6. El informe final de etapa al que se refiere este articulo corresponde al informe
individualizado sobre las capacidades desarrolladas por cada nifio o nifia regulado en el
apartado 2 del articulo 15.bis del Decreto 97/2015, de 3 de marzo.

Informe final de la Etapa
1. Los centros docentes emitiran un informe final de etapa, donde incluira los datos

de identificacion del centro docente y del alumno o alumna, la nota media de las
calificaciones obtenidas en cada una de las areas a lo largo de la etapa, la aplicacion y
valoracion de las medidas de atencion a la diversidad y las que se estimen necesarias para
cada area, la valoracion global del aprendizaje, asi como la informacién relevante para la
transicion a la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria. Todo ello siguiendo lo
establecido en el articulo 39.

2. El informe final de etapa al que se refiere este articulo corresponde al informe
individualizado sobre las capacidades desarrolladas por cada nifio o nifia regulado en el
apartado 2 del articulo 15.bis del Decreto 97/2015, de 3 de marzo. Orden de 30 de mayo
de 2023.

b) Evaluacién inicial
Segun establecen las Instrucciones de 8 de marzo de 2017, existe una serie de

actuaciones preventivas generales para las etapas de Educacién Infantil y Educacién
Primaria que se establecen a continuacion:

El orientador u orientadora del E.O.E. Incluira los objetivos de prevencidon en sus
Programaciones y Planes de Trabajo en coordinacion con el Equipo Directivo al inicio de
curso, planificado junto a los tutores y tutoras las actuaciones de caracter preventivo a

desarrollar durante el curso.
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Desde los principios de coordinacion interinstitucional, se podran realizar reuniones
entre el Equipo Directivo del centro y profesionales de la Orientacién, asesorados y
coordinados por el Equipo Técnico Provincial para la Orientacién Educativa y Profesional
(ETPOEP) con los servicios y profesionales de otras administraciones (Centros de
Atencion Infantil Temprana (CAIT), Servicios de Salud Mental, Atencion primaria (Centros
de Salud), Servicios Sociales Comunitarios (SSCC), Equipos de Tratamiento familiar (ETF),
Federaciones y asociaciones de padres y madres de alumnado con NEAE, Otros.

Las actuaciones a desarrollar con caracter preventivo en las etapas de educacion
infantil, educacion primaria y educacion secundaria obligatoria, se caracterizan por:

a) Tener en cuenta las caracteristicas de la etapa, para ofrecer una respuesta
educativa inclusiva aprovechando los recursos curriculares y organizativos de la misma.

b) Anticipar la organizacién de medidas generales o especificas de atencion a la
diversidad, en el caso de que sean necesarias.

c) Implicar a las familias ya que constituye un factor clave en el proceso de
prevencion y respuesta educativa.

La Evaluacion Inicial es entendida como un proceso de actuaciones y no como una
simple prueba. Se trata de analizar el punto de partida del alumnado y tomar las decisiones
oportunas en relacion a aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles no
adquiridos previamente y a la adecuacion de las programaciones didacticas a este punto
de partida del alumnado, de manera que el curriculo de la etapa suponga un proceso de
andamiaje y aprendizaje significativo.

Para ello, se revisaran los expedientes e informes previos del alumnado y se
informara al profesorado de las medidas que tienen el alumnado censado en el Equipo de
Orientacion, todo ello en reunién de Equipo Docente de Ciclo.

Los equipos educativos tomaran las decisiones oportunas para detectar, prevenir y
valorar las necesidades educativas del alumnado.

La persona que ejerza la tutoria de cada grupo, asi como el departamento de
orientacion seran fundamentales en este proceso de analisis de informacion necesaria
para la toma de decisiones.

Durante el primer mes del curso (septiembre) se realizaran pruebas de nivel y de
evaluacion de competencias curriculares por areas/ambitos, cuestionarios iniciales de
conocimiento del alumnado, asi como revision de expedientes e informes previos desde la
tutoria y orientacion a fin de recopilar toda la informacién que permita a los equipos

educativos, en la sesion de evaluacion inicial, tomar decisiones sobre la deteccion,
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prevencion y valoracidon de las necesidades educativas del alumnado, por parte del
Departamento de Orientacion.

Con la misma finalidad de poder dar respuesta lo antes posible a las necesidades
especificas de apoyo educativo de determinados alumnos/as que presenten dificultades
significativas para seguir el ritmo general de aprendizaje, la evaluacion psicopedagdgica
gue se requiera para la adopcion de medidas especificas de atencion a la diversidad se
realizara preferentemente durante el primer trimestre.

Para ello la tutoria trasladara al departamento de orientacion la documentacion
pertinente, incluida la solicitud de evaluaciéon psicopedagogica, recogida del equipo
educativo, conforme al protocolo de deteccion identificacion del alumnado con NEAE
establecido en las Instrucciones de 8 de marzo de 2017.

Tanto las decisiones acordadas en el programa de transito como la evaluacion
inicial, junto con otras herramientas como son el consejo orientador y las distintas
evaluaciones y equipos educativos a lo largo del curso son fundamentales para determinar
las distintas medidas generales de atencion a la diversidad y para la toma de decisiones de

manera colegiada.

c) Talleres de prevencién de la aparicion de dificultades
Como medida complementaria de prevencion de las dificultades, las Instrucciones

de 8 de marzo de 2017 establece que serd necesario implementar Programas de
Estimulacion del Desarrollo, asi como actuaciones que posibiliten el mejor desarrollo del
alumnado para cumplir un doble objetivo:

a) De un lado, estimular en el alumnado las areas de desarrollo o aspectos que se
consideren basicos en funcién de la etapa y del nivel educativo en el que se realicen, con
el objetivo de alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capacidades personales y/o
prevenir posibles problemas de aprendizaje.

b) De otro lado, detectar tempranamente al alumnado con necesidades especificas
de apoyo educativo (NEAE), con objeto de dar una respuesta ajustada a sus necesidades
lo mas pronto posible.

Por ello desde comienzo de curso al equipo de Educacion Infantil se les da acceso a
una carpeta en el Drive donde se encuentran diferentes programas de estimulacion del
lenguaje oral para trabajar con todos y cada uno de los discentes.

De igual forma se informa tanto a la etapa de Educacién Infantil como a la de

Educacion Primaria haciendo hincapié en el primer ciclo de Educacién Primaria, el método
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ortofonético del Micho de apoyo a la lectoescritura con apoyo de kinemas que muchos de
nuestros alumnos y alumnas lo necesitan como apoyo a la lectoescritura y que poco a

poco lo van abandonando a medida que tiene integrado dicho proceso.

5. MEDIDAS GENERALES Y ESPECIFICAS DE ATENCION A
LA DIVERSIDAD

La atencion a la diversidad del alumnado, ordinaria y especifica es responsabilidad
de todo el profesorado de nuestro centro educativo. Todos estan implicados, aportando
cada uno su visién y capacitacion profesional complementaria, tanto en los niveles de
planificacion y de organizacidn como en la puesta en practica de las medidas que, en su
caso, se propongan. Y entre ellos, hay que sefalar el papel diferenciado que deben jugar
los equipos directivos, como una instancia dinamizadora de todos los procesos dirigidos a
optimizar la atencion al conjunto del alumnado y, especificamente, el rol de la jefatura de
estudios como coordinador/a de todo lo relacionado con la atencion a la diversidad.

Esta tarea sera apoyada por los profesionales de la orientaciéon (EOE), que pueden
realizar propuestas y asesorar al equipo directivo y al resto del profesorado sobre medidas
tanto de indole organizativa como curricular, con el fin de dar respuesta a las necesidades
que existen en el centro. Ademas, realizaran la tarea de evaluacion, diagnostico y
orientacion.

A su vez, el tutor/a, figura de referencia de los alumnos y alumnas de su aula,
actuara como coordinador del profesorado que trabaja con ese grupo y sera el vinculo mas
estable de relacién con las familias.

Por su parte, el profesorado de area se debe ocupar de adaptar el curriculo al
alumnado que atiende, desde la programacion a la aplicacion, priorizando medidas
generales frente a otras de caracter mas especifico. En esta tarea contara con el apoyo y
asesoramiento del profesorado especialista (Pedagogia Terapéutica, Audicion y Lenguaje,
Personal Técnico de Integracion Social, Orientador, etc.) que, ademas, realizara
actuaciones de trabajo directo con el alumnado, dentro del aula y, excepcionalmente, se
podra realizar el apoyo fuera del aula en sesiones de intervencion especializada, siempre
que dicha intervencion no pueda realizarse en ella y esté convenientemente justificada.

De igual modo, la tarea educativa puede requerir la intervencion de determinado

personal complementario que, desde sus funciones especificas, contribuyan a que la
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respuesta educativa al alumnado que presenta determinadas necesidades educativas
especiales se lleve a cabo en las mejores condiciones y con un claro talante educativo.

Los centros contaran en su funcionamiento con el apoyo de otros agentes externos
como los E.O.E., Equipos Especializados (motdrico, autismo, comportamiento, visual),
educadores sociales, USMI, Centros de Formacion e Innovacién del Profesorado, el
Servicio de Inspeccion de Educacién, etc.. Contribuyendo cada uno de ellos, desde su
ambito de intervencién propio, a dar una respuesta mas ajustada a las necesidades que
pudieran en un momento dado detectarse.

Es preciso adquirir conciencia de que la atencién a la diversidad es una tarea en la
que participan diversos profesionales, en la que prima la responsabilidad compartida y que
debe llevarse a cabo en un marco de colaboracion frente a visiones estancas de este tipo

de intervencion.

5.1. Medidas generales a nivel de centro y de aula.

Medidas Generales

A NIVEL DE |La respuesta a la diversidad del alumnado se organizara
CENTRO preferentemente a través de medidas de caracter general desde
criterios de flexibilidad organizativa y atencién inclusiva.

El proyecto educativo del centro definira de forma transversal todas las
medidas y recursos de atencion a la diversidad necesarios para
alcanzar el éxito de todo el alumnado, de acuerdo con sus capacidades
y potencialidades.

Las programaciones didacticas y el plan de orientacién y accién tutorial
articulara y concretaran estas decisiones y medidas en la practica
educativa.

- Velar por el cumplimiento de las practicas metodolégicas basadas en
el trabajo cooperativo en grupos heterogéneos y actuaciones educativas
de éxito avalado por la comunidad cientifica.

- Impulsar la aplicacion de programas de caracter preventivo:

*P.E.L.O., en Educacioén Infantil.
*Programa de Prevencion de Dificultades en la Lectoescritura, en primer

Programas ciclo de Primaria.

preventivos * Programa Ortofonético de apoyo a la lectoescritura.
*Programa para la mejora de aspectos sociales y emocionales del
alumnado.

*Programa de Prevencion e intervencion en problemas de conducta.

- Sera fundamental considerarlos en los niveles mas inferiores

- Los profesionales de la orientacidon, en coordinacion con el equipo
directivo, planificara y organizara junto con los tutores/as las
actuaciones de caracter preventivo a desarrollar a principios de cada
curso escolar. Debera constar esta actuacion en las programaciones y
planes de trabajo de los orientadores/as.
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- Se debe implicar a las familias en el proceso de prevencioén.

- Supone agrupar al alumnado en varios grupos en funcién de su NCC
Agrupamientos para consolidar el conocimiento de ciertos contenidos instrumentales y
flexibles basicos.

- Tendra un caracter temporal, abierto y flexible.

- Facilitara la integracién en el grupo ordinario.

-Evitara la discriminacion del alumnado mas necesitado de apoyo.

> Dentro de un mismo aula o en aulas paralelas (grupos cooperativos,
grupos por niveles, monitorizacién, grupos para trabajar contenidos
especificos...)

> Fuera del aula ordinaria: grupos de refuerzo, grupos de
enriquecimiento, grupos de compensatoria...

- En las areas y materias instrumentales.

Desdoblamiento Consiste en formar dos grupos de una misma clase o clases paralelas
de grupos para trabajar una instrumental en dos niveles diferentes (basico y
avanzado) y en dos espacios diferentes (dentro o fuera del aula)

Refuerzo de En lugar de la Segunda Lengua Extranjera, en el caso del alumnado
Lengua que presente dificultades en el aprendizaje en la adquisicion de la
Castellana y competencia en comunicacion linguistica que le impidan seguir con
Literatura aprovechamiento su proceso de aprendizaje, en la etapa de educacion.

- Es una medida destinada a flexibilizar el horario lectivo para evitar

Modelo flexible situaciones de abandono escolar y absentismo y lograr la

de horario lectivo normalizacién e inclusion.

semanal. Destinado al alumnado con dificultades graves relacionadas con
exclusiéon social, integracion social, rechazo escolar, enfermedad
grave...

Tras la publicacion de la Orden de 15 de enero de 2021 se afladen como medidas generales de
atencion a la diversidad las siguientes:

e Agrupacion de areas en ambitos de conocimiento.

e Actuaciones de coordinacion en el proceso de transito entre etapas que permitan la
deteccién temprana de las necesidades del alumnado y la adopcién de las medidas
educativas.

e Actuaciones de prevencion y control del absentismo que contribuyan a la prevencion del
abandono escolar temprano.

En relacion a la agrupacion de areas en ambitos de conocimiento, se tendran en cuenta los
siguientes aspectos extraidos del articulo 7.5 de la misma Orden 15 de enero de 2021:

5. Asimismo, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 10.7 del Decreto 97/2015, de 3 de marzo,
los centros docentes, en el ejercicio de su autonomia, podran distribuir el horario lectivo
disponible en el bloque de asignaturas de libre configuracion autonémica teniendo en cuenta las
opciones siguientes:

a) Refuerzo o profundizacién de las areas del bloque de asignaturas troncales a partir de los
desarrollos curriculares contemplados en el Anexo I, prestando especial atencion a la ampliacion
de las areas de Lengua Castellana y Literatura, Matematicas y Primera Lengua Extranjera, para
toda la etapa.
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b) Ampliacién de la carga lectiva de las areas de Educacion Artistica y/o Segunda Lengua
Extranjera del bloque de asignaturas especificas, a partir de los desarrollos curriculares
contemplados en el Anexo lll, para segundo y tercer ciclo.

c) Establecimiento de areas a determinar. Los centros docentes podran ofertar, entre otras,
asignaturas de disefio propio o relacionadas con el aprendizaje de las lenguas de signos, del
sistema braille, la competencia digital, la tiflotecnologia y la autonomia personal, de acuerdo con
el procedimiento de autorizacién establecido en el articulo 8, para segundo y tercer ciclo.

d) Realizacion de actividades de accion tutorial, para segundo y tercer ciclo.

A NIVEL DE AULA

Las medidas generales de atencion a la diversidad pueden implicar
actuaciones dirigidas a todo el alumnado o parte del mismo.

Programas
preventivos

o Contemplan los diferentes ambitos del desarrollo: cognicion,
habilidades sociales y competencia emocional, psicomotor y
linguistico-comunicativo.

o La prevencion debe ser sistematica y organizada.

o En caso de necesidad, se pueden anticipar las medidas de actuacion
y no esperar a la evaluacion psicopedagdgica a través de las
adecuaciones de las Programaciones docentes.

o Favorece la deteccion temprana y la intervencién inmediata con el
alumnado que presenta dificultades en su desarrollo y aprendizaje, asi
como el que presenta altas capacidades.

o Se definen criterios para la organizacion flexible tanto de los espacios
y tiempos como de los recursos personales y materiales.

Programaciones
didacticas

o Se adectan a las caracteristicas y necesidades educativas del
alumnado.

Organizacion flexible de espacios y tiempos.

o Uso de metodologias que promuevan la inclusion.

o Se deben seleccionar actividades que despierten el interés del
alumnado y que estén en funcion de lo que queremos que aprendan.

o Evaluacion:

e Procedimientos e instrumentos de evaluacion diversos.

e Adaptaciones en tiempo y formato de pruebas de evaluacion escritas
(tipo test, pruebas mas cerradas, verdadero o falso...)

Metodologias
inclusivas
(Actuaciones
educativas de
éxito)

e ABP (aprendizajes por proyectos).

e Tutoria entre iguales.

e Aprendizaje cooperativo (el alumnado participa de su aprendizaje y lo
construye).

e Grupos Interactivos (grupos heterogéneos que desarrollan actividades
tutorizadas por adultos voluntarios de la comunidad educativa).

e Tertulias dialdgicas (debates sobre la lectura de los mismos libros).

e Visualizaciones de videos como punto de partida del aprendizaje, a
modo de clases invertidas.

e Gamificacion (aprendizaje a través de la cooperacion entre iguales y
en ambiente mas ludico, llevando las reglas de los juegos al
aprendizaje).
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Seguimiento y
accion tutorial

e Acciones personalizadas de seguimiento y accién tutorial, asi como
aquellas de ambito grupal que favorezcan la participacion del alumnado
en un entorno seguro y acogedor.

e Aplicacion y seguimiento de programas de competencia emocional y
habilidades sociales, incluidos en la programacion de aula. Serviran
para evitar el aislamiento, la falta de integraciéon, los problemas de
relaciones, la baja autoestima, etc., del alumnado.

Apoyo en grupos
ordinarios
mediante un
segundo profesor
dentro del aula

e Destinado al alumnado que presente un importante desfase en su
nivel de aprendizaje

e Preferentemente para reforzar aprendizajes instrumentales basicos de
Lengua castellana y Literatura y Matematicas (e inglés).

e Aplicado por el profesorado de apoyo a las areas del curriculo.

e Dara cabida al andamiaje, llevado a cabo por el segundo docente en
el aula quien guiara el aprendizaje con recursos facilitadores para la
mejora de las funciones ejecutivas: rutinas con guias visuales,
pictogramas, guias de paso, patrones, esquemas, etc.

Actividades y
Programas de
Refuerzo y
Profundizacion

e Se realizan actividades de refuerzo educativo o profundizacion, a
través del desarrollo de contenidos y estrategias especificas de
ensefianza—aprendizaje, para mejorar las competencias claves o
desarrollar al maximo la capacidad y motivacién del alumnado.

e Dichas actividades tendran un caracter globalizador y seran
fundamentalmente tareas practicas y motivadoras. (Disefio DUA).

e De esta forma, los tutores/as disefiaran teniendo en cuenta tres
principios:

1. Proveer multiples formas de presentacion de los aprendizajes.

2. Ofrecer multiples formas de actividades.

3. Facilitar diferentes formas de expresion de lo aprendido.

Otras actuaciones

e Cuidar la ubicacion del alumno.

e Disponer de la figura del alumno ayudante.

e Uso sistematico de la agenda escolar.

e Alternancia de actividades que requieran mas concentracion con otras
que precisen menos de ellas.

e Hacer uso de reforzadores, previo conocimiento de los intereses y
gustos del alumnado.

e Agendas visuales.

e Metodologias mas activas.

5.2. Medidas especificas a nivel de centro, aula y alumnado.

Medidas especificas de caracter educativo medidas

2° ciclo de E.I.

- Adaptaciones de Acceso (AAC).

- Programas de Refuerzo del Aprendizaje (PRA).

- Programas Especificos (PE).

-  Programas de Enriquecimiento Curricular para el
alumnado con altas capacidades intelectuales.

- Adaptaciones Curriculares para el alumnado con altas
capacidades (ACAI).

- Permanencia Extraordinaria (Sélo NEE).
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Educacion Primaria/ ESO

Adaptaciones de Acceso (AAC).

Programas de Refuerzo del Aprendizaje (PRA).
Adaptaciones Curriculares Significativas (ACS).
Programas Especificos (PE).

Programas de Enriquecimiento Curricular para el
alumnado con altas capacidades intelectuales.
Adaptaciones Curriculares para el alumnado con altas
capacidades (ACAI).

Flexibilizacion del periodo de escolarizacion.
Permanencia Extraordinaria (Sélo NEE).
Escolarizaciéon en un curso inferior al correspondiente
por edad para alumnado de incorporacion tardia en el
Sist. Educativo (Sélo COM).

Atencion especifica para alumnado que se incorpora
tardiamente y presenta graves carencias en la
comunicacion linguistica (S6lo COM).

Medidas de flexibilizacion y alternativas
metodoldgicas en la ensefianza y evaluacion de la
Lengua Extranjera para alumnado NEE derivadas de
discapacidad (dificultades de expresion oral) (ESO —
Bachillerato).

Periodo de Formacién -
Basica Obligatoria (aulas -
especificas y centros de
educacion especial)

Adaptaciones de Acceso (AAC).
Adaptaciones Curriculares Individualizadas (ACI).

5.3. Recursos personales del plan de atencién a la diversidad
El C.E.I.LP. Padre Manjén cuenta con los siguientes recursos personales para

atender de forma especializada al alumnado con NEAE:

e Un maestro de Audicion y Lenguaje compartido que asiste al centro cuatro dias a la

semana.

e Una maestra de Pedagogia Terapéutica a tiempo completo.

e Una maestra de Pedagogia Terapéutica compartida, que asiste al centro dos dias a

la semana.

e Una maestra de Pedagogia Terapéutica tutora del aula especifica. En el caso de

que la tutora de dicho aula faltase por cualquier motivo al centro, la jefatura de

estudios del centro establece la siguiente jerarquia a la hora de la sustitucion de

dicho aula:

o Sustituye PT que esta a tiempo total en el centro en integracion.

o Sustituye PT que esta compartida en el centro en integracion.

o Sustituye el AL del centro.
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o A decision del Equipo Directivo si llegase el momento.

e Profesional técnico de Integracién Social: Contamos con 1 personal PTIS para
atender al aula especifica y otra PTIS compartida que esta en el centro 15 horas
semanales, de nueve a doce de la mafana para atender las necesidades del centro
a nivel de infantil y primaria.

e Equipo de orientacion educativa: orientador que acude al centro dos veces por
semana.

e 1 Técnica de Cuidados Auxiliares de Enfermeria. (TCAE), que acudira al centro
siempre que esté el alumnado al cual vaya otorgado dicho recurso personal. En el
caso que se diese que la figura TCAE no pudiera asistir al centro educativo por
cualquier circunstancia, el alumnado asignado a dicha profesional no podra acudir al
centro puesto que prima la salud del discente y puesto que en el plan de actuacion
del protocolo de cuidados paliativos/cronicidad crénica, se recoge la necesidad del
recurso TCAE, asi mismo en el dictamen de escolarizacién se recogen las
necesidades educativas y por lo tanto existe una base médica importante y debe

primarse y salvaguardar la salud del discente en todo momento.

5.3.1.Funciones de los profesionales implicados en el programa de
atencion a la diversidad

a) Funciones del EQUIPO DIRECTIVO.

Segun las Instrucciones del 22 de junio de 2015, el cometido del Equipo Directivo en
relacion a la Atencion a la diversidad es el siguiente:

a) Impulsar actuaciones para la sensibilizaciéon, formaciéon e informacion
destinadas al profesorado y las familias, de modo que puedan contar con los
conocimientos y herramientas necesarias para la atencion del alumnado con
NEAE.

b) Establecer lineas de actuacion, mecanismos y cauces de participacion en
relacién al proceso de deteccidn, identificaciéon y valoracion de las NEAE.

c) Fijar el papel que tienen los 6rganos de coordinacién docente en la atencion
educativa del alumnado con NEAE, con objeto de que dichos érganos lleven
a cabo las funciones establecida en la normativa relacionadas con la

respuesta educativa a este alumnado, siendo una responsabilidad compartida

26



d)

f)

¢)]

h)

por todo el profesorado del centro y no solo del profesorado especialista en
educacién especial y de los y las profesionales de la orientacion.

Fomentar la colaboracion y cooperacion de los recursos personales, el
trabajo en equipo, la participacion en proyectos comunes y la formacion
permanente. Estos aspectos constituyen la estrategia fundamental en la
respuesta educativa de calidad para el alumnado con NEAE.

Establecer los cauces oportunos, procedimientos, espacios y tiempos
adecuados para la coordinacion de los profesionales de la orientacion,
profesorado especialista en educaciéon especial y del personal no docente
con los tutores y tutoras y los equipos docentes en relacion al asesoramiento
para la intervenciéon educativa del alumnado con NEAE.

Contemplar entre los criterios de asignacién de alumnado con NEAE por
grupos, una distribucion equilibrada de los mismos.

Velar porque el alumnado con NEAE participe, con caracter general, en el
conjunto de actividades del centro educativo y de su grupo de referencia. En
este sentido, los centros educativos potenciaran el sentido de pertenencia al
grupo y al centro de este alumnado y favoreceran el conocimiento, la
comprension, la aceptaciéon, la igual de trato y no discriminacion de las
personas entre todo el alumnado del centro.

Debe prever que este alumnado pueda utilizar los espacios comunes del
centro, velando no solo por la eliminacion de posibles obstaculos o barreras
arquitectonicas, sino también por la eliminacién de barreras cognitivas o para
la comunicacion.

Organizar los espacios y horarios del centro teniendo en cuenta las NEAE del
alumnado, asi como la atencién educativa diferente a la ordinaria que

reciben.

b) Funciones EQUIPO DE ORIENTACION

El DECRETO 328/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento
Organico de las escuelas infantiles de segundo ciclo, de los colegios de educacién
primaria, de los colegios de educacion infantil y de los centros publicos especificos de
educacion especial, establece que las escuelas infantiles de segundo ciclo, los colegios de
educacion primaria y los colegios de educacion infantil y primaria tendran un equipo de

orientacion del que formara parte un orientador del equipo de orientacion educativa (EOE)
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a los que se refiere el articulo 144.1 de la Ley 17/2007, de 10 de diciembre, que se
integrara en el Claustro de Profesorado de aquel centro donde preste mas horas de
atencion educativa. También formaran parte, en su caso, del equipo de orientacion los
maestros y maestras especializados en la atencion del alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo, los maestros y maestras especialistas en pedagogia
terapéutica y en audicidon y lenguaje, los maestros y maestras responsables de los
programas de atencion a la diversidad y los otros profesionales no docentes con
competencias en la materia con que cuente el centro como PTIS.

Del mismo modo, las Instrucciones del 8 de marzo de 2017, asesoraran y
colaboraran en:

La elaboracion y desarrollo del plan de atencion a la diversidad, especialmente en lo
referido al disefo y desarrollo de practicas educativas inclusivas, en la elaboracién del plan
de deteccion temprana, asi como en la organizacion horaria y curricular de los diferentes
programas y medidas de atencion a la diversidad.

En la elaboracién, en colaboracion con el equipo técnico de coordinacion
pedagogica (ETCP) y los equipos de ciclo, de estrategias y medidas para la atencién a la
diversidad a incluir en las programaciones didacticas, recogiendo los criterios a emplear
para la asignacion de los alumnos y alumnas a dichas medidas de atencion a la
diversidad.

Asesorar al profesorado en la elaboracion y desarrollo de las medidas especificas
que posibiliten la atencion a la diversidad del alumnado con NEAE desde un enfoque
inclusivo, incorporando los principios de colaboracion, de trabajo en equipo y de
coordinacion entre todos los y las profesionales implicados.

Realizar el seguimiento y valoracién de los programas y medidas de atencién a la

diversidad.

c) Funciones del ORIENTADOR/A del centro.
a) Realizar la evaluacién psicopedagdgica del alumnado, de acuerdo con lo previsto

en la normativa vigente.

b) Asesorar al profesorado en el proceso de evaluacion continua del alumnado.

c) Asesorar al profesorado en el desarrollo del curriculo sobre el ajuste del proceso
de ensefanza y aprendizaje a las necesidades del alumnado.

d) Asesorar a la comunidad educativa en la aplicacion de las medidas relacionadas

con la mediacion, resolucion y regulacién de conflictos en el ambito escolar.
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e) Asesorar al equipo directivo y al profesorado en la aplicacién de las diferentes
actuaciones y medidas de atencion a la diversidad, especialmente las orientadas al
alumnado que presente necesidades especificas de apoyo educativo.

f) Colaborar en el desarrollo del plan de orientacion y accién tutorial, asesorando en
sus funciones al profesorado que tenga asignadas las tutorias, facilitandoles los recursos
didacticos o educativos necesarios y, excepcionalmente, interviniendo directamente con el
alumnado, ya sea en grupos o de forma individual, todo ello de acuerdo con lo que se
recoja en dicho plan.

g) Asesorar a las familias o a los representantes legales del alumnado en los

aspectos que afecten a la orientacidén psicopedagdgica del mismo.

d) Funciones del profesorado de EDUCACION ESPECIAL (A.L., P.T.)
El articulo 12 de la ORDEN de 20 de agosto de 2010, por la que se regula la

organizacion y el funcionamiento de las escuelas infantiles de segundo ciclo, de los
colegios de educacion primaria, de los colegios de educacion infantil y primaria y de los
centros publicos especificos de educacion especial, asi como el horario de los centros, del
alumnado y del profesorado, establece las siguientes funciones del Profesorado
especializado para la atencion del alumnado con necesidades educativas especiales:

a) La atencion e imparticion de docencia directa para el desarrollo del curriculo al
alumnado con necesidades educativas especiales cuyo dictamen de escolarizacion
recomiende esta intervencion. Asimismo, podra atender al alumnado con otras
necesidades especificas de apoyo educativo en el desarrollo de intervenciones
especializadas que contribuyan a la mejora de sus capacidades.

b) La realizacion, en colaboracion con el profesorado del area encargado de impartir
y con el asesoramiento del equipo de orientacion, de las adaptaciones curriculares
significativas, de conformidad con lo establecido en el articulo 15 de la Orden de 25 de julio
de 2008, por la que se regula la atencién a la diversidad del alumnado que cursa la
educacioén basica en los centros docentes publicos de Andalucia.

c) La elaboracion y adaptacién de material didactico para la atencion educativa
especializada del alumnado con necesidades educativas especiales, asi como la
orientacion al resto del profesorado para la adaptacion de los materiales curriculares y de
apoyo.

d) La tutoria del alumnado con necesidades educativas especiales al que imparte

docencia, en los términos previstos en el apartado 3.
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e) La coordinacion con los profesionales de la orientacién educativa, con el personal
de atencion educativa complementaria y con otros profesionales que participen en el
proceso educativo del alumnado con necesidades educativas especiales.

De conformidad con lo recogido en el articulo 89.1 del Reglamento Organico de
estos centros, la tutoria del alumnado con necesidades educativas especiales sera ejercida
en las aulas especificas de educacion especial por el profesorado especializado para la

atencion de este alumnado.

e) Funciones del Personal Técnico en Integracion Social
Segun la Resolucion de 27 de junio de 2019, de la Direccion General de Trabajo,

por la que se registra y publica el XV Convenio colectivo general de centros y servicios de
atencion a personas con discapacidad, donde se especifican las siguientes funciones:
Programar, organizar, implementar y evaluar las intervenciones de integracion social
aplicando estrategias y técnicas especificas, promoviendo la igualdad de oportunidades,
actuando en todo momento con una actitud de respeto hacia las personas destinatarias y
garantizando la creacién de entornos seguros tanto para las personas destinatarias como

para el profesional.

f) Funciones de la tutora maestra en Pedagogia Terapéutica del Aula Especifica:
El profesorado que ejerza la tutoria desarrollara las siguientes funciones:

a) Desarrollar las actividades previstas en el plan de orientacion y accion tutorial.

b) Conocer las aptitudes e intereses de cada alumno o alumna, con objeto de
orientarlo en su proceso de aprendizaje y toma de decisiones personales, académicas y
profesionales.

c) Coordinar la intervencién educativa del profesorado que compone el equipo
docente del grupo de alumnos y alumnas a su cargo.

d) Coordinar las adaptaciones curriculares no significativas propuestas y elaboradas
por el equipo docente.

e) Garantizar la coordinacion de las actividades de ensefianza y aprendizaje que se
propongan al alumnado a su cargo.

f) Organizar y presidir las reuniones del equipo docente y las sesiones de evaluacion

de su grupo de alumnos y alumnas.
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g) Coordinar el proceso de evaluacion continua del alumnado y adoptar, junto con el
equipo docente, las decisiones que procedan acerca de la evaluacion, promocién y
titulacion del alumnado, de conformidad con la normativa que resulte de aplicacion.

h) Cumplimentar la documentacion personal y académica del alumnado a su cargo.

i) Recoger la opiniéon del alumnado a su cargo sobre el proceso de ensefanza y
aprendizaje desarrollado en las distintas materias, ambitos o mddulos que conforman el
curriculo.

j) Informar al alumnado sobre el desarrollo de su aprendizaje, asi como a sus
padres, madres o representantes legales.

k) Facilitar la comunicacion y la cooperacion educativa entre el profesorado del
equipo docente y los padres y madres o representantes legales del alumnado. Dicha
cooperacion incluira la atencion a la tutoria electronica a través de la cual los padres,
madres o representantes legales del alumnado menor de edad podran intercambiar
informacion relativa a la evolucion escolar de sus hijos e hijas con el profesorado que tenga
asignada la tutoria de los mismos de conformidad con lo que a tales efectos se establezca
por Orden de la persona titular de la Consejeria competente en materia de educacion.

[) Mantener una relacidon permanente con los padres, madres o representantes
legales del alumnado, a fin de facilitar el ejercicio de los derechos reconocidos en el
articulo 12. A tales efectos, el horario dedicado a las entrevistas con los padres, madres o
representantes legales del alumnado se fijara de forma que se posibilite la asistencia de los
mismos Yy, en todo caso, en sesion de tarde.

m) Facilitar la integracion del alumnado en el grupo y fomentar su participacion en
las actividades del instituto.

n) Colaborar, en la forma que se determine en el reglamento de organizacion y
funcionamiento, en la gestidon del programa de gratuidad de libros de texto.

i) Cualesquiera otras que le sean atribuidas en el plan de orientacion y accién
tutorial del instituto o por Orden de la persona titular de la Consejeria competente en

materia de educacion.
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5.4. Recursos materiales ordinarios y especificos
AULA DE APOYO A LA INTEGRACION

Las aulas de apoyo a la inclusiéon es uno de los recursos especiales del centro

educativo, donde atendemos al alumnado con necesidades educativas especificas de
apoyo educativo.

El numero de alumnos/as que se atiende varia cada afio, pero contamos con un
censo muy importante siendo cada vez mas dificil proporcionar al alumnado una
intervencioén individual o inclusiva en su grupo clase.

Para ello, el centro cuenta con dos especialistas de PT con sus respectivas aulas.
Uno a tiempo completo y otro que acude dos dias a la semana. La intervencion del
alumnado se organiza de la siguiente forma:

Las dos especialistas llevan a cabo las intervenciones en pequefio grupo y de forma
individual en funcion de las necesidades y las caracteristicas del alumnado dentro su aula
de referencia y excepcionalmente se llevara a cabo fuera de ella en sesiones de
intervencidn especializada y convenientemente justificada.

Tal y como refleja y permite la normativa, hay casos excepcionales en los que la
atencion de las maestras especialistas en Pedagogia Terapéutica al alumnado con NEAE
se llevara a cabo en el Aula de Apoyo a la Inclusion en lugar de en el Aula Ordinaria.

Estos casos seran, principalmente aquellos Programas Especificos en los que se
trabajen aspectos que requieran de un entorno tranquilo, organizado, estructurado y
dotado de unos recursos materiales adaptados y cuyas actividades no interrumpan el ritmo
ni del aula ordinaria ni del Programa Especifico del alumnado. Ademas, también se
llevaran a cabo en el Aula de Apoyo cuando por las caracteristicas del alumno/a no sea
posible desarrollar la actividad en su grupo de referencia.

Ademas de una programacién de aula (donde se exponen las caracteristicas de los
alumnos/as que atienden, los objetivos, contenidos y actividades generales, competencias
claves y evaluacion), cada alumno/a tiene su propio Programa Especifico, creado en
conjunto con el docente de Audicion y Lenguaje, centrado en:

Habitos de Autonomia
Desarrollo Cognitivo
Desarrollo del Lenguaje
Desarrollo Psicomotor

Desarrollo de Habilidades Sociales.
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AULA ESPECIFICA

Nuestro centro dispone de un aula especifica plurideficiente, esta atendida por una
docente de Pedagogia Terapéutica a tiempo total que ejerce de tutora y también
intervienen el docente de Audicién y Lenguaje, la PTIS del centro que esta a tiempo total y
una TCAE.

AULA DE AUDICION Y LENGUAJE

El CEIP “Padre Manjén” dispone de un especialista de Audicion y Lenguaje cuatro
dias a la semana, cuya tarea fundamental es la de atender a los alumnos/as que presentan
N.E.A.E con dificultades en el area de la comunicacién, lenguaje y/o habla.

La intervencion de este docente en el colegio abarca alumnos/as desde el 2° ciclo
de educacion infantil al tercer ciclo de educacién primaria, asi como al alumnado del aula
especifica y en sesiones en grupo o individuales.

Puede proponerse la intervencion de este docente, cuando el alumno o alumna
requiera atencion especializada para el desarrollo de sus habilidades linguisticas y de
comunicaciéon de manera personalizada (en sesiones en grupo o individuales) y asi lo
especifique en su evaluacion psicopedagodgica y/o dictamen de escolarizacion. Entre los
supuestos en los que se considera necesaria esta atencion especializada cabe senalar los

siguientes:

Para 2° Ciclo de educacion infantil:

Cuando se considere que el alumno o alumna con necesidades educativas
especiales derivadas de:
Trastornos graves del desarrollo (trastorno grave del desarrollo del lenguaje/
retraso evolutivo grave o profundo)
Trastornos de la comunicacion (afasia/ TEL/ desglosa/disartria)
Discapacidad auditiva (moderada/ severa/profunda/implante coclear)
Trastornos del espectro autista.
Discapacidad intelectual en la que las funciones comunicativas estan
significativamente afectadas, necesitando seguir un programa especifico de estimulacion

y/o reeducacion del lenguaje y la comunicacion.
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Para educacion primaria:
Cuando se considere que el alumno o alumna con necesidades educativas

especiales derivadas de:

Trastornos de la comunicacion (afasia/ TEL/ disartria/ disglosia/ disfemia solo en
casos graves).

Discapacidad auditiva (moderada/ severa/profunda/implante coclear)

Trastornos del espectro autista.

Discapacidad intelectual en la que las funciones comunicativas estan
significativamente afectadas, necesitando un programa especifico de estimulacion y/o

reeducacion del lenguaje y la comunicacion.

Para el Aula Especifica:

Para todo el alumnado matriculado en dicha aula, puesto que todo los alumnos/as
que forman la denominada “Aula de las Mariposas” son discentes con dictamen vy
diagnodstico. Cuya casuistica necesita de la intervencion del especialista en Audicion y
Lenguaje para poder atender bien a nivel de habla, lenguaje, comunicacién, bases
anatémicas y funcionales, alimentacion, SAAC, etc.

En todas las etapas descritas anteriormente, cuando se considere que el alumno o
alumna con necesidades educativas especiales precisa seguir un programa especifico de
reeducacion del lenguaje oral por presentar afectacién del aparato fonador por labio
leporino, fisura palatina o de habla por presentar alguna afectacion orofacial.

En todas las etapas descritas anteriormente, cuando se considere que el alumno o
alumna con necesidades educativas especiales derivadas de trastornos considerados
dentro las categorias de Otros Trastornos Mentales (Mutismo selectivo, Trastorno
disociativo, Tic de La Tourette,) y Enfermedades Raras y Crdnicas necesita seguir un
programa especifico de estimulacién y/o reeducacién del lenguaje oral por presentar
problemas de lenguaje y comunicacion.

Los criterios de atencion para el alumnado que precisa audicidon y lenguaje,
quedarian establecidos de la siguiente forma, siempre teniendo en cuenta el grado de
gravedad:

Alumnado con NEE (Descritos anteriormente) diagnosticados por el EOE y que

necesiten atencion de AL especificado en el dictamen de escolarizacion.
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Alumnado con Dificultades de aprendizaje que presente “Alteraciones en el lenguaje
y la comunicacién” (descritas anteriormente): diagnosticados por el E.O.E y que precisan
de A.L especificado en su dictamen de escolarizacion.

En todo caso, estos criterios son flexibles y las demandas seran determinadas entre
la Jefatura de estudios del centro y el Equipo de Orientacién del centro.

En la asignacion del numero de sesiones del alumnado atendido por los
especialistas de Audicion y Lenguaje y de Pedagogia Terapéutica, se tienen en cuenta los
siguientes aspectos:

e La gravedad de la necesidad especifica de apoyo educativo.
e Necesidades de Adaptacion Curricular Significativa.

e Pertenecer a Infantil o ciclos inferiores de Primaria.

e Necesidad de un programa de atencién a la diversidad

e Alumnado de Aula Especifica.

Cuando un alumno/a se encuentra en el censo de NEAE, y haya alcanzado los
objetivos de los Programas Especificos planteados, se haya equiparado a los resultados
académicos del grupo de referencia y asi se establezca en coordinacién con la tutora,
puede pasar a recibir una atencion puntual, que supone:

- La disminucion del numero de sesiones de intervencion individual/grupal.

- La realizacion de un equipo docente en el que exponer los avances y acuerdos a los
que se llegan al respecto de esta situacion.

- Proporcionar actividades/orientaciones a la familia, cuando sea necesario.

- En el caso del alumnado con necesidades educativas especificas de apoyo
educativo, la tutoria sera ejercida de manera compartida entre el maestro o maestra
que ostente la tutoria del grupo donde esta integrado y el profesorado especialista.
El especialista lleva a cabo las intervenciones en pequefio grupo y de forma

individual en funcion de las necesidades y las caracteristicas del alumnado dentro su aula
de referencia y excepcionalmente se llevard a cabo fuera de ella en sesiones de
intervencidn especializada y convenientemente justificada. En el caso especifico de los
programas de Audicidn y Lenguaje, procuraremos trabajar de forma individual en los casos
de programas de entrenamiento del aspecto cognitivo-linglistico (atencion, memoria,
discriminacion, imitacion, etc.) porque son programas muy especificos donde necesitamos
trabajar de forma individual, sin entretenimientos ni distracciones de ningun tipo, de igual
forma, trabajaremos para dotar estrategias de intervenciéon en el aspecto pragmatico, asi

como en la estructuracion del lenguaje (comprension lectora, escrita, etc.) para en
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sesiones futuras poder valorar lo aprendido y generalizado en su propio grupo/clase. La

intervencidn en el aspecto fonoarticulatorio también es un programa muy especifico que

requiere de medidas especiales.

6. PROCESO DE DETECCION,

IDENTIFICACION DEL

ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE
APOYO EDUCATIVO Y ORGANIZACION DE LA
RESPUESTA EDUCATIVA (PROTOCOLO)

De acuerdo a las instrucciones del 8 de marzo de 2017, se establecen cuatro

procesos de deteccion temprana segun la casuistica. A continuacion, se establece un

cuadro resumen de tres de ellas, pues son los dos tipos que pueden presentarse en

nuestro centro educativo.

Deteccidn durante el proceso de
nueva escolarizacion.

a) Deteccion de alumnado con indicios de NEAE.

Alumnado que solicita ser admitido en el
segundo ciclo de infantil con necesidades
previamente detectadas o no en el primer ciclo
de infantil.

Alumnado de incorporacion tardia.

Alumnado que solicita ser admitido en la etapa
de educacion primaria.

Durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

a) Deteccion de alumnado con indicios NEAE.

0 Deteccion en el contexto educativo:

Deteccion en el marco de los programas de
transito: se deben incluir actividades tipo como
la coordinacion entre todos los 6érganos
docentes, transmision de datos de los informes
finales de etapa, reuniones de coordinacion
entre profesorado de ambas etapas. Al
comienzo de curso: Revision del informe final
de etapa, recoger informacion individual de
cada alumno, reunion del equipo docente y del
resto de profesionales que intervienen con el
alumnado, reunion informativa a las familias
para informar sobre el desarrollo evolutivo de
sus hijos y la programacién de trabajo.
Deteccion en el marco de las evaluaciones
iniciales. Para que las sesiones de evaluacion
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inicial sirvan de procedimiento para la deteccion
de indicios pueden seguirse las siguientes
pautas: Antes de la sesion, obtener datos del
alumnado por parte del tutor o tutora. Realizar
la sesion de evaluacion con presencia del tutor
o tutora, el equipo docente de su grupo y una
persona en representacion del Equipo de
Orientacion. Tras la sesion de evaluacion,
realizacion del acta por parte del tutor/a, puesta
en marcha de las decisiones adoptadas y
medidas de atencion a la diversidad e informar
a las familias del alumnado con el que se haya
decidido tomar alguna medida. Esta sesion de
evaluacion inicial, podra suponer la reunion de
equipo docente exigida para iniciar el protocolo
de identificacion de NEAE.

- Deteccion en el marco de las evaluaciones
trimestrales. En caso de detectar indicios
NEAE, estas reuniones de evaluacion trimestral
también supondrian la reunion de equipo
docente, necesaria para iniciar el protocolo de
identificacion NEAE.

- Deteccién en cualquier momento del proceso
de ensenanza-aprendizaje.

0 Deteccion en el contexto familiar. Cuando los

indicios son detectados en el entorno familiar,
seran comunicados al centro solicitando por parte
de la familia al tutor o tutora una reunién para
informar de lo observado. Si la familia aporta
diagndsticos y/o informes externos al centro, el
tutor presentara esta documentacion en la
secretaria para su registro y posterior archivo en
el expediente académico. El tutor/a trasladara la
informacion a la jefatura de estudios.

Durante el desarrollo de
procedimientos o pruebas
generalizadas de caracter
prescriptivos en el sistema
educativo.

Durante el transito de la Etapa Infantil a Primaria se
realiza un cuestionario por parte tanto de la familia,
como de los tutores y tutoras de Infantil, en el que se
reflejan aspectos con la finalidad de detectar o
descartar la existencia de Altas Capacidades
Intelectuales en el alumnado que se va a incorporar a
la Etapa de Primaria.

En caso de haber sospechas de Altas Capacidades
Intelectuales, durante el primer trimestre del curso en
el que se empieza 1° de Primaria, el Orientador
realizara a dichos alumnos/as una prueba Screening
para confirmar o descartar las Altas Capacidades y
determinar las medidas especificas de caracter
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educativo para este alumnado.

7. CLASIFICACION DEL ALUMNADO CON NECESIDADES
ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO

Las instrucciones de 8 de marzo de 2017, en su anexo |l actualiza y sustituye el
registro de datos en el censo del alumnado con necesidades especificas de apoyo

educativo en el sistema de informacion “Séneca”, estableciéndose de la siguiente forma:

Alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo

1. Alumnado con necesidades educativas especiales

Trastornos graves del desarrollo | Retrasos evolutivos graves o profundos.
(Solamente en Ila Etapa de | Trastornos graves del desarrollo del lenguaje.

Educacién Infantil) Trastornos graves del desarrollo psicomotor.
Discapacidad visual Baja vision.

Ceguera.
Discapacidad intelectual Discapacidad intelectual leve.

Discapacidad intelectual moderada.
Discapacidad intelectual grave.
Discapacidad intelectual profunda.

Discapacidad auditiva Hipoacusia
Sordera

Trastornos de la comunicacion Afasias

Trastornos especificos del lenguaje.

Expresivos.

Mixtos.

Semantico-pragmatico.

Trastornos de habla:
-Disartrias
-Disglosias
-Disfemias

Discapacidad fisica Lesiones de origen cerebral.
Lesiones de origen medular.
Trastornos neuromusculares.
Lesiones del sistema osteoarticular.

Trastornos del Espectro Autista Autismo.

Sindrome de Asperger.
Sindrome de Rett.

Trastorno desintegrativo infantil.
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Trastorno generalizado del desarrollo no especificado.

Trastornos graves de conducta Trastorno disocial.
Trastorno negativista desafiante.
Trastorno de comportamiento perturbador no especificado.

Trastorno por déficit de atencion | TDAH: Predominio del déficit de atencion.
con hiperactividad TDAH: Predominio de la impulsividad.
Hiperactividad TDAH: Tipo combinado.

Otros trastornos mentales

Enfermedades raras y crénicas

2. Alumnado con dificultades de aprendizaje.

Dificultad especifica de aprendizaje | Dificultad especifica en el aprendizaje de la lectura o
dislexia.

Dificultad especifica en el aprendizaje de la escritura -
disgrafia

Dificultad especifica en el aprendizaje de la escritura
disortografia.

Dificultad especifica en el aprendizaje del calculo o
discalculia.

Dificultad de aprendizaje por retraso en el lenguaje

Dificultad de aprendizaje por capacidad intelectual limite

Dificultades del aprendizaje derivadas de trastorno por déficit de atencion con o sin
hiperactividad.

3. Alumnado con altas capacidades intelectuales.

Sobredotacion intelectual

Talento simple

Talento complejo

4. Alumnado que precisa de acciones de caracter compensatorio.

ALUMNADO QUE PRESENTA NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS DE
APOYO EDUCATIVO.

Alumnado que requiere, por un periodo de su escolarizacion o a lo largo de toda
ella, una atencion especifica, derivadas por presentar necesidades educativas especiales;
dificultades de aprendizaje; altas capacidades intelectuales; o precisar de acciones de

caracter compensatorio.
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A estos efectos, se considerara atencidon especifica la aplicacion de medidas
especificas que impliqguen necesariamente la dotacion de recursos personales y/o
materiales especificos. En consecuencia, si un alumno o alumna con discapacidad,
trastorno grave de conducta, trastornos graves del desarrollo o TDAH no precisa de
atencion especifica, no sera considerado como alumno o alumna con necesidades

educativas especiales y por tanto no sera objeto de dictamen de escolarizacion.

Trastornos graves del desarrollo

Retraso grave en la aparicion de los hitos evolutivos, que requiere un diagnostico
inicial o provisional. Se aplicara solo en la Etapa de Educacién Infantil. A efectos de
clasificacion se consideraran tres grupos:

Retraso evolutivo grave o profundo: Retraso en la aparicion de los hitos evolutivos
promediados en dos 0 mas de las areas de desarrollo (psicomotor, perceptivo-cognitivo,
comunicacién, autonomia, relacién personal, etc.) de dos o0 mas desviaciones tipicas.

Trastornos graves del desarrollo del lenguaje: Alteracion o retraso grave en el
desarrollo del lenguaje en dos o mas desviaciones tipicas, sin ser posible aun un
diagnostico.

Trastornos graves en el desarrollo psicomotor: Alteracion grave en el desarrollo
psicomotor en dos o mas desviaciones tipicas y no se ha diagnosticado una discapacidad
fisica.

Discapacidad visual

Ceguera o disminucion visual grave en ambos ojos con la mejor correccion éptica y
con implicaciones importantes en el aprendizaje escolar. La vision en ambos ojos reune, al
menos, una de las siguientes condiciones: agudeza visual igual o inferior a 0’3 obtenida
con la mejor correccion optica posible y/o campo visual menor o igual a 10 grados.

A efectos de clasificacion se consideraran dos grupos:

-Ceguera (ausencia total o casi total de vision).

- Baja vision (resto de los casos, siempre que reuna los requisitos establecidos con

caracter general).

Discapacidad intelectual
Capacidad intelectual general significativamente por debajo del promedio (un C.I. de
70 o inferior) y limitaciones significativas en la participacion y el desenvolvimiento en uno o

mas aspectos basicos del funcionamiento de actividades de la vida diaria, en comparacién
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con los miembros de su misma edad y grupo cultural. Aparece durante la etapa de
desarrollo antes de los 18 afios de edad. A efectos de clasificacion se consideraran cuatro
grupos:

Leve (C.I. entre 50-55 y aproximadamente 70).

Moderada (C.I. entre 35-40 y 50-55).

Grave (C.l. entre 20-25 y 35-40).

Profunda (C.I. inferior a 20-25).

Discapacidad auditiva
Pérdida auditiva que implica un déficit importante en la comunicacién y en el acceso
al lenguaje. A efectos de clasificacion se consideraran dos grupos:
Hipoacusia: Pérdida de audicion entre 20y 70 dB.

Sordera: Pérdida de audicion superior a 70 dB.

Trastornos de la comunicaciéon (T.E.L.):
Alteraciones graves en las habilidades verbales y/o pragmaticas del lenguaje que
afectan a su adquisicion y desarrollo. A efectos de clasificacion se consideraran tres

grupos:

Afasia: Trastorno del lenguaje que afecta tanto a la expresion como a la
comprension del mismo. Aparece después de que el lenguaje ha sido adquirido, debido a

lesiones en areas del sistema nervioso central.

Trastornos Especificos del Lenguaje: Déficit del desarrollo del lenguaje expresivo
y/o receptivo verbal, que se caracteriza por un inicio retrasado de lenguaje, por un
desarrollo ralentizado y/o por una alteracion cualitativa del mismo que no se asocia con
discapacidad sensorial, fisica, intelectual, trastornos del espectro autista, alteraciones en el
aparato fonoarticulatorio, disfunciones cerebrales evidentes, ni privaciones socioafectivas.
Se podran diferenciar tres tipos:

Trastornos especificos del lenguaje expresivos: Alteracion en los componentes
expresivos del lenguaje, manifestada en los elementos fonoldgicos, Iéxicos, sintacticos y/o
morfoldgicos.

Trastornos especificos del lenguaje mixtos: Combinaciéon de alteraciones en el

ambito expresivo y receptivo.
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Trastornos especificos del lenguaje semantico-pragmatico. Alteracion en los
componentes funcionales del lenguaje que se manifiesta por la dificultad para utilizar la
comunicacién verbal y no verbal en contextos naturales y que afecta significativamente al

desarrollo de las relaciones sociales.

Trastorno del habla: Alteraciones graves en la articulacion, motivada por lesion
cerebral o malformacion de los érganos fonoarticulatorios, o en la fluidez del habla. Se
podran diferenciar tres tipos:

Disglosia: Alteraciones en la articulacion producida por anomalias anatomicas o
malformaciones en los 6rganos fonoarticulatorios.

Disartria: Alteraciones en la articulacion producida por una lesion cerebral que
origina paralisis o ataxia en los musculos de los érganos de fonacion.

Disfemia: Trastorno de la fluidez del habla que se caracteriza por una expresion
verbal interrumpida en su ritmo de un modo mas o menos brusco que repercuta
directamente en el proceso de aprendizaje precisando medidas educativas especificas que

impliquen recursos especificos.

Discapacidad fisica

Limitacion fisica y/o alteracion motriz debida a un mal funcionamiento del sistema
0seo articular, muscular y/o nervioso, que, en grado variable, suponen ciertas restricciones
a la hora de enfrentarse a algunas de las actividades propias de la edad y que afecten de
forma importante al aprendizaje escolar. A efectos de clasificacidn, se consideraran cuatro
grupos:

Lesiones de origen cerebral: Entre ellas, paralisis cerebral, traumatismo

craneoencefalico, accidente cerebro-vascular, otras...

Lesiones de origen medular: Entre ellas, espina bifida, lesion medular traumatica,

lesiones degenerativas, tumores, otras...
Trastornos neuromusculares. Entre ellas, distrofias musculares, neuromiopatias,
otras...

Lesiones del sistema osteoarticular. Entre ellas, agenesia imperfecta, osteogénesis

imperfecta, artrogriposis, acondroplasia, otras...
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Trastornos del espectro autista

Trastornos caracterizados por alteraciones cualitativas en la interaccion social, la
comunicacién y la imaginacion, asi como por la presencia de patrones estereotipados de
conductas e intereses. A efectos de clasificacion, se consideraran cinco grupos:

Autismo: Presencia de alteraciones cualitativas de la interaccion social y de la
comunicacion (oscilando entre retraso o ausencia total del desarrollo del lenguaje oral v,
en sujetos con un habla adecuada, alteraciones significativas en los aspectos pragmaticos)
asi como de patrones de comportamiento, intereses y actividades restringidos, repetitivos y
estereotipados. En un porcentaje amplio de casos, lleva asociada discapacidad intelectual.

Sindrome de Asperger. Presencia de alteraciones cualitativas de la interaccion e
imaginacion social, pobre comunicacién no verbal, presencia de un repertorio restringido,
estereotipado y repetitivo de actividades e intereses, sin déficits o retrasos graves en los
aspectos formales del lenguaje, no presentando discapacidad intelectual. Puede llevar
asociado, en algunos casos, torpeza motriz.

Sindrome de Rett: Trastorno, descrito hasta ahora sb6lo en nifas, que aparece
generalmente entre los siete meses y los dos afios de edad, caracterizado por pérdida
parcial o completa de capacidades manuales adquiridas, desarrollo del lenguaje expresivo
y receptivo gravemente afectado, retraso psicomotor grave y desaceleracion del perimetro
craneal. El desarrollo social y ludico se detiene en el segundo o tercer afo, pero el interés
social suele mantenerse.

Trastorno desintegrativo infantil: Tras un desarrollo aparentemente normal durante,
al menos los dos primeros anos, se produce una pérdida significativa de habilidades
previamente adquiridas antes de los diez afios y en, por o menos, dos de las siguientes
areas: lenguaje expresivo o receptivo, habilidades sociales o comportamiento adaptativo,
control intestinal o vesical, juego y habilidades motoras.

Trastorno generalizado del desarrollo no especificado: Trastornos con las
caracteristicas de la descripcion general de los trastornos generalizados del desarrollo pero

que no satisfacen los criterios de cualquiera de los otros.

Trastornos graves de conducta

Patrones de comportamientos inadaptados y persistentes en al menos dos ambitos
distintos de socializacion, que implican un deterioro del funcionamiento diario e
incontrolabilidad manifiesta de los comportamientos por parte de las personas encargadas

de su cuidado y educacion. Repercuten en el propio desarrollo y generan consecuencias
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negativas para si mismo y/o para los demas y requieren intervenciones multidisciplinares y
coordinacion intersectorial. A efectos de clasificacion, se consideraran tres grupos:

Trastorno disocial: Patron repetitivo y persistente de comportamiento en el que se
violan los derechos basicos de otras personas o normas sociales importantes propias de la
edad, caracterizado por agresidn a personas y animales, destruccion de la propiedad,
fraudulencia y robo.

Trastorno por negativismo desafiante:  Patrén repetitivo y persistente de
comportamiento negativista, hostil y desafiante que se caracteriza por un enfrentamiento
continuo con los adultos y con todas aquellas personas que tengan algun rasgo de
autoridad, en especial dentro de la familia y de la escuela.

Trastorno de comportamiento perturbador no especificado: Se incluyen en esta
categoria los trastornos de comportamiento que causan grave deterioro de la actividad
académica, social o familiar, pero que no cumplen los criterios sefalados en las anteriores

categorias.

Trastorno por déficit de atencion con y sin hiperactividad

Patron persistente de falta de atencion e impulsividad con o sin hiperactividad.
Supone alteraciones en alguna de estas areas, aunque en grados diferentes, afectando de
forma significativa al aprendizaje escolar y a la adaptacion social y familiar. A efectos de
clasificacion, se consideraran tres grupos:

Predominio del déficit de atencion: Existen sintomas de desatencion que persisten
por lo menos durante 6 meses.

Predominio de la impulsividad-hiperactividad: Existen sintomas de impulsividad e
hiperactividad que persisten por lo menos durante 6 meses.

Tipo combinado: Existen sintomas de desatencion, impulsividad e hiperactividad que

persisten por lo menos durante 6 meses.

Otros trastornos mentales

Graves trastornos de la personalidad o mentales que afectan a los procesos
cognitivos, emocionales y/o sociales. Se caracterizan por una alteracion significativa en la
expresion de las emociones, de las necesidades y de los impulsos. Estos trastornos
implican un grave deterioro en la actividad escolar, que supongan adoptar cualquier

medida de atencion a la diversidad y/o requerir atencion especializada.
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Enfermedades raras y crénicas

Enfermedad considerada rara y/o crénica que, sin haber sido incluida en ninguna de
las necesidades educativas especiales anteriores, resulte discapacitante, y que, a
consecuencia de la misma, el alumno o la alumna requiera atencion especializada en el
contexto escolar o una supervision constante.

El alumnado que presentando una enfermedad rara y/o crénica, no cumpla las
condiciones indicadas, sera incluido, en su caso, en la categoria de alumnado que precisa
de acciones de caracter compensatorio (por hospitalizacién, atencion domiciliaria, apoyo

curricular por periodos de ausencia, etc.).

ALUMNADO CON DIFICULTADES DE APRENDIZAJE.

Alumnado que requiere, por un periodo de escolarizacion o a lo largo de toda ella,
una atencién educativa diferente a la ordinaria por presentar desérdenes significativos en
los procesos cognitivos basicos implicados en los procesos de aprendizaje, que interfieren
significativamente en el rendimiento escolar y en las actividades de la vida cotidiana del
alumno o alumna y que no vienen determinados por una discapacidad intelectual, sensorial
o motdrica, por un trastorno emocional grave, ni por falta de oportunidades para el
aprendizaje o por factores socioculturales. Por tanto, pueden presentarse simultdneamente
pero no son el resultado de estas condiciones.

Se entiende que interfieren significativamente en el rendimiento escolar cuando el
alumno o alumna presenta desfase curricular (en el ritmo de aprendizaje y desarrollo que
implique una atencion mas personalizada, en el 2° ciclo de educacion infantil; de al menos
un curso, en la etapa de educacion primaria; en relacién con lo establecido en el Proyecto
Educativo del centro y/o retrasos significativos en los procesos de lectura, escritura,

calculo, expresion o comprension.

Dificultades especificas del aprendizaje.

Dificultades significativas en la adquisicién y uso de la lectura, escritura, calculo y
razonamiento matematico. Esta subcategoria se aplicara a partir de la etapa de educacion
primaria. A efectos de clasificacién, se consideraran cuatro grupos:

Dificultades especificas en el aprendizaje de la lectura de la escritura o dislexia:
Dificultades en la decodificacion fonolégica (exactitud lectora) y /o en el reconocimiento

de palabras (fluidez y velocidad lectora) interfiriendo en el rendimiento académico, con un
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retraso lector, de al menos dos desviaciones tipicas, o bien que presente un percentil 25 o
menor a éste en pruebas estandarizadas, resistente a la intervencidn. Suele ir
acompafado de problemas de escritura.

Dificultades especificas en el aprendizaje de la escritura o disgrafia: Dificultades en
la exactitud de la escritura de palabras, en las habilidades de procesamiento fonoldgico, a
la hora de llevar a cabo la asociacion fonema-grafema, en la sintaxis y en la composicion
que puede estar acompanada de dificultades en los procesos grafomotores, interfiriendo en
el rendimiento académico, con un retraso en la escritura, de al menos dos desviaciones
tipicas, o bien que presente un percentil 25 o menos a éste en pruebas estandarizadas,
resistente a la intervencion.

Dificultades especificas en el aprendizaje de la escritura o disortografia: Dificultades
en la escritura en la aplicacion de la ortografia arbitraria y/o las reglas ortograficas que no
afecta al trazado o grafia de la palabra, con un retraso en los aspectos ortograficos de la
escritura, de al menos dos desviaciones tipicas, o bien que presente un percentil 25 o
menos a éste en pruebas estandarizadas, resistente a la intervencion.

Dificultades especificas en el aprendizaje del calculo o discalculia: Bajo rendimiento
en el calculo operatorio de adicion, sustraccidn, multiplicacion y division, y en ocasiones en
la comprension de problemas verbales aritméticos, interfiiendo en el rendimiento
académico con un retraso en el célculo aritmético de al menos dos desviaciones tipicas o
bien que presente un percentil 25 o menos a éste en pruebas estandarizadas, resistente a

la intervencion.

Dificultades de aprendizaje por retraso en el lenguaje.

Alumnado que presente un desfase significativo (inferior a 1,5 desviaciones tipicas)
en la aparicion o desarrollo de alguno o todos los componentes del lenguaje (fonolégico,
morfosintactico, semantico y pragmatico), siendo éste el motivo por el que le cuesta
acceder a los aprendizajes escolares, especialmente, en lo que se refiere a la expresiéon

oral y escrita y/o la comprension.

Dificultades de aprendizaje por capacidad intelectual limite

Alumnado que presenta un cociente intelectual inferior al de la poblacion general (ClI
entre 70 y 80). Suele tener bajos rendimientos académicos ya que manifiesta lentitud en el
aprendizaje, no usa estrategias eficaces, no optimiza la memoria operativa, ni adquiere las

habilidades necesarias para llevar a cabo con éxito las diferentes tareas académicas.
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Puede tener problemas adaptativos y emocionales, dificultades para tomar iniciativas y

desenvolverse en determinadas situaciones de la vida cotidiana.

Dificultades del aprendizaje derivadas de trastorno por déficit de atencién con
o sin hiperactividad.

El alumnado que presenta trastorno por déficit de atencion con hiperactividad a
partir de lo establecido en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, se
considera en el articulo 71.2, como un colectivo diferenciado dentro de las necesidades
especificas de apoyo educativo. Con objeto de dar una respuesta lo mas ajustada posible
a sus necesidades educativas se establece la posibilidad de considerarlo tanto como
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo asociadas a dificultades de
aprendizaje, como alumnado con necesidades educativas especiales. El criterio para
determinar que este alumnado presenta necesidades especificas de apoyo educativo
asociadas a dificultades de aprendizaje, sera que presente un patron persistente de falta
de atencion e impulsividad con o sin hiperactividad, afectando al aprendizaje escolary a la
adaptacion social y familiar, precisando por ello una atencion educativa diferente a la
ordinaria, es decir la aplicacion de medidas especificas que no implique recursos
especificos para su desarrollo (por ejemplo una adaptacion curricular no significativa).

En los casos que el alumno o alumna TDAH precise atencion especifica, es decir
medidas especificas que impliquen recursos especificos (por ejemplo, adaptacion
curricular significativa y/o programas especificos) se considerara como alumnado con
necesidades educativas especiales. ACUERDO 23 de marzo de 2021, protocolo para la

atencion a las personas con TDAH.

ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES

Alumnado que maneja y relaciona multiples recursos cognitivos de tipo logico,
numeérico, espacial, de memoria, verbal y creativo, o bien destaca especialmente y de
manera excepcional en el manejo de uno o varios de ellos. A efectos de clasificacion, se

consideraran tres grupos:

Sobredotacién intelectual.
Nivel elevado (por encima del percentil 75) de recursos en capacidades cognitivas y

aptitudes intelectuales como razonamiento logico, gestion perceptual, gestion de memoria,
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razonamiento verbal, razonamiento matematico y aptitud espacial, acompafado de una

alta creatividad, igualmente por encima del percentil 75.

Talento complejo.
Combinacién de varias aptitudes con un percentil superior a 80 en al menos tres

capacidades cognitivas.

Talento simple.
Elevada aptitud o competencia en un ambito especifico (por encima del percentil
95).

ALUMNADO QUE PRECISA DE ACCIONES DE CARACTER COMPENSATORIO

Alumnado que precisa una atencion educativa diferente a la ordinaria y de acciones
de caracter compensatorio para el desarrollo y/o la consecucién de las competencias
clave, asi como para la inclusion social y, en consecuencia, la reduccién o eliminacion del
fracaso escolar, derivadas de su historia personal, familiar y/o social, con una
escolarizacion irregular por periodos de hospitalizacion o de atencidn educativa
domiciliaria, por pertenencia a familias empleadas en trabajos de temporada o que
desempenan profesiones itinerantes, por cumplimiento de sentencias judiciales que
afectan a la asistencia regular al centro educativo, por absentismo escolar en origen o en
destino, y por incorporacion tardia al sistema educativo.

Dentro de este alumnado se incluira en el censo aquel que presenta un desfase en
el ritmo de aprendizaje y desarrollo que implique una atencidon mas personalizada, en el 2°
ciclo de educacioén infantil; un desfase curricular de al menos un curso en la etapa de
educacion primaria, tomando como referencia lo establecido en el Proyecto Educativo, no
aplicandose este desfase por la existencia de necesidades educativas especiales o

dificultades de aprendizaje.
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8. EVALUACION DEL PLAN DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

La evaluaciéon anual de la atencién a la diversidad se incluira en la Memoria Final de

curso. Concretamente se incluird la valoracidn sobre el desarrollo de las

actuaciones

diversidad.

programadas por el Equipo de Orientacién en relacion con la atencién a la

Algunos indicadores de evaluacion:

v

v

Grado de participacion/implicacion del profesorado en las medidas de
atencion a la diversidad.

Porcentaje de alumnos/as que han recibido medidas de atencién ala
diversidad, respecto a lo establecido en el censo de Séneca.

Grado de coordinacién-implicacion-participaciéon del profesorado en las
adaptaciones con el alumnado del Aula de Apoyo a la integracion.

Valoracion del progreso educativo del alumnado que recibe

medidas generales y especificas de atencion a la diversidad (seguimiento de
las ACS mediante documento compartido que se adjunta como Anexo IlI).

Grado de coordinacion de los componentes del Equipo de Orientacion.

Grado en el que las medidas tomadas se adaptan a las necesidades del

alumnado y favorecen su desarrollo.
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